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Resumo:

A interdisciplinaridade, como principio pedagdgico, tem sido pronunciada como
aquela capaz de realizar uma nova forma de educar, a de educar para a divida. Entretanto, sua

z

concretizacdo € marcada por muitas contradi¢des, principalmente na questdo conceitual e
efetivacdo na escola. Por um lado, ndo existe uma definicdo tnica que contemple toda a
grandiosidade deste fendmeno, mas em todas elas encontramos a idéia de uma nova atitude
frente ao conhecimento, que confrontada com os aspectos que envolvem a gestdo da escola
torna a interdisciplinaridade um objetivo dificil de ser alcangado mas ndo impossivel. Por
outro lado, nossa relagdo com o mundo social, natural e cultural aponta para a constatagao de
um saber fragmentado, historicamente determinado pelos interesses das classes dominantes
(detentoras das relagdes de poder) que ressaltaram, ocultaram ou negaram saberes.
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Texto:

A palavra interdisciplinaridade sempre me despertou curiosidade. Em meio a uma
familia de professores, acompanhei ao longo de alguns anos diversas discussdes sobre as
mudancas que as reformas educacionais trouxeram e ainda trazem. Foi assim que
primeiramente deparei com esta palavra tdo comprida e que para mim, naquele momento era
misteriosa e indecifrdvel.

Mais tarde, como académica, pude analisar as propostas educacionais e suas diretrizes
e, entdo, novamente ela: a interdisciplinaridade. Com mais maturidade, pude conhecer mais
de sua histéria e aspectos metodoldgicos, verificando sua importancia no processo ensino-
aprendizagem. Porém, foi somente quando comecei a lecionar que despertou em mim a
consciéncia, ainda em formacdo, da dimensao do ato de educar, principalmente quanto ao seu
aspecto humano, enquanto relacionamento entre sujeitos: o sujeito que ensina e o sujeito que
aprende. Assim, unindo o propésito de compreender a proposta interdisciplinar e também o de
realizar uma monografia de conclusdo de curso é que surgiu a idéia de pesquisar este tema.

Com a revisdo contemporanea da ciéncia e as visiveis transformacdes na sociedade
surge uma nova concepg¢ao de educagdo. A idéia € educar para a divida, para a contradi¢do. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB/1996) converge para a necessidade de

uma reforma em todos os niveis educacionais. Esta mudanca nos orienta a confrontar posturas
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tradicionais dos processos de ensino e aprendizagem com novas orientagdes tedricas e
metodolégicas. Destacada das disposi¢cdes legais como principio pedagdgico, a
interdisciplinaridade é considerada o eixo articulador que estrutura as areas do conhecimento
e responsavel, dentre outros principios, pela maior consciéncia da realidade onde se busca
entender o mundo de forma holistica, em sua rede infinita de relagdes, em sua complexidade
no que se refere aos fendmenos naturais, sociais e culturais.

Entretanto, hd uma grande distancia entre o que estd proposto nas disposi¢des legais e
a pratica escolar, cuja superacdo tem se mostrado um desafio para os profissionais da area. As
dificuldades comecam pelos equivocos tedricos quanto a abordagem interdisciplinar e sua
implementacio nas bases curriculares e por conseguinte, sdo traduzidas na gestdo da escola e
na postura dos educadores frente a este novo paradigma emergente.

E certo que os educadores enfrentam o desafio de interpretar as dinimicas sociais
atuais e criar modelos pedagégicos adequados que correspondam a essa realidade, porém,
mais do que isso, terdo que ultrapassar barreiras que se traduzem em sua propria postura
frente a essas possibilidades, exigindo de si préprio uma maior conscientiza¢do, derrubando
preconceitos, questionando fundamentos e sua fun¢do no processo de ensino. Como afirma
Fazenda (1999), “Além de uma atitude de espirito, a interdisciplinaridade pressupde um
compromisso com a realidade”. Com isso, aos educadores cabe a responsabilidade e a
habilidade de assumir seu papel de ator principal da reforma, assegurado pela Lei, e deixar de
ser mero executor de programas impostos.

Com isso, recordo-me de dois simbolos que marcaram a histéria do conhecimento:
Sécrates que primeiro colocou a divida quando anunciou conhece-te a ti mesmo e Descartes
que a consolidou quando expds ao mundo: Penso, logo existo. O que com isso quero dizer €
que conhecer a si préprio € uma atitude interdisciplinar que nos orienta a conhecer em
totalidade quando do conhecimento de mim mesmo vou a procura do outro, do mundo. Por
outro lado, com Descartes somos orientados a exercer a duvida em vez de postergd-la. Assim,
acredito que este trabalho nos direciona a uma reflexdo interior, levando-nos a questionar
sobre nossas praticas enquanto educadores, além de estudar a problemadtica e origem das
incertezas e duvidas no trato da interdisciplinaridade para, de fato, gerar uma educagdo que as

enfrente. Conforme Fazenda (1994, p. 14) salienta,

[...] qualquer atividade interdisciplinar, seja ela de ensino seja de pesquisa, requer
uma imersdo tedrica nas discussdes epistemoldgicas mais fundamentais e atuais, pois
a questdo da interdisciplinaridade envolve uma reflexdao profunda sobre os impasses
vividos pela ciéncia atualmente.



Assim, elucidar os aspectos mais relevantes do movimento da interdisciplinaridade
tais como: origem, compreensdo, fundamentos e métodos, e posteriormente, analisar as
contradicoes decorrentes da interdisciplinaridade, acarretard para aqueles que estdo
envolvidos com a pratica pedagdgica, uma maior maturidade e conseqiientemente nos levara a
uma educagdo mais dinamica e realizadora de individuos com perfis cada vez mais proximos
dos que o mundo requer, com uma nova consciéncia e atuantes na sociedade em que vive.

Desde a década de 1930, a educagao era estruturada por teorias refletidas em modelos
de ensino nos quais organizavam as idéias com vinculacdes numa direcdo exclusivamente
disciplinar. Porém, a limitacdo dessas teorias impediu uma visdo multiperspectival da
realidade de uma sala de aula e, como conseqiiéncia, fragilizou a evolugdo do sistema escolar
atual. Com o objetivo de superar essa limitagao € que em meados dos anos 60, inicialmente na
Franca e na Itdlia, a interdisciplinaridade tomou forma de movimento quando surgiram os
protestos estudantis que reivindicavam um novo estatuto de universidade e de escola. A
principio, apareceu como um meio de elucidacdo e de classificacdo temdtica das propostas
educacionais e posteriormente, se projetou como oposicdo a todo conhecimento que
valorizava as organizacgdes curriculares que evidenciavam a excessiva especializacdo e toda e
qualquer proposta que objetivava a convergéncia do saber numa tnica e exclusiva direcao.

No Brasil, a preocupagdo fundamental, inicialmente, era explicitar terminologicamente
a palavra interdisciplinaridade a partir de seus elementos constitutivos e conseqiientemente
poder explicitd-la, j4 que este termo trouxe com ele o acentuado modismo e desorientagdo.
Modismo porque presente nas reformas educacionais empreendidas entre 1968 a 1971 e
desorientacdo porque a interdisciplinaridade anunciava mudancas na educacdo que
evidenciavam a necessidade de constru¢do de um novo paradigma de ci€ncia e conhecimento,
além de um novo projeto de educacgdo, de escola e de vida.

Com isso, toda a investigacdo em torno da interdisciplinaridade revelou que nao era
possivel compreender suas implicacdes tedricas partindo de um quadro tedrico ja organizado.
A partir dessa constatacdo, comecou-se a buscar epistemologias que explicitassem o abstrato
partindo do préatico, do real. Paralelamente, buscava-se identificar o perfil do educador
portador de uma atitude interdisciplinar em todas as suas afirmacdes e negacdes € nas mais
diferentes perspectivas. Dessa forma, significativos avangos comegavam a tracar as diretrizes
de uma nova teoria, a da interdisciplinaridade.

Entretanto, na tentativa de se adequarem a esse processo, muitos educadores passaram
a desenvolver indiscriminadamente as praticas intuitivas. E essa caracteristica que predomina

neste final de século e inicio de novo milénio. Sobre isso se destaca que:



O ndmero de projetos educacionais que se intitulam interdisciplinares vem
aumentando no Brasil, numa progressao geométrica, seja em institui¢des publicas ou
privadas, em nivel de escola ou de sistema de ensino. Surgem da intuicdo ou da
moda, sem lei, sem regras, sem intengdes explicitas, apoiando-se numa literatura
provisoriamente difundida, (FAZENDA, 1994, p. 34).

De toda polé€mica e confusdo que caracterizou o movimento da interdisciplinaridade
no Brasil, conclui-se que atualmente, mais do que na década de 1970, o aspecto conceitual é
fundamental na abordagem de qualquer acao autenticamente interdisciplinar. A indefinicdo e,
até mesmo, a defini¢ao deturpada faz com que a interdisciplinaridade seja apenas pronunciada
e a maioria dos educadores sentem-se perplexos frente a possibilidade de sua implementagdo
na educacdo, traduzindo essa perplexidade na tentativa da construcio de novos projetos para o
ensino. Entretanto, percebe-se na maioria desses projetos a marca da inseguranca.

Para Fazenda (1999), “a interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer
entre seres — inter — num certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da consciéncia,
pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se”. Logo, a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela auséncia de um significado unico, possuindo
diferentes interpretacdes, mas em todas elas estd presente uma nova atitude em busca da
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unidade do pensamento. Tal atitude baseia-se no reconhecimento da provisoriedade” do
conhecimento, no ato de se questionar constantemente sobre as proprias posi¢des assumidas e
dos procedimentos adotados, no respeito a individualidade e na abertura a investigagao em
busca da totalidade do conhecimento.

Nesse sentido, entende-se que interdisciplinaridade é uma atitude, isto é, uma
externalizacdo de uma visdo individual de mundo que, no caso, € holistica. Sobre essas
consideragdes temos que:

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao didlogo com pares
idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da
limitacao do préprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar
o velho — atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos € com as
pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre da

melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de
revelacdo, de encontro, enfim, de vida, (FAZENDA, 1994, p. 82).

Além de evidenciar uma mudanca de atitude frente ao conhecimento, a
interdisciplinaridade estrutura-se no que Fazenda (1994) chamou de fundamentos, que sao:

movimento dialético, memdria, parceria, perfil de uma sala de aula interdisciplinar,



pressupostos do desenvolvimento de um projeto interdisciplinar e pesquisas interdisciplinares.

Mas para que todos esses fundamentos possam ser vivenciados € preciso que se
focalize os sujeitos das agdes, pois a interdisciplinaridade vai do intrapessoal para o
interpessoal. Dessa forma, me parece coerente e de grande valia a andlise do perfil dos
educadores (gestores e professores) correlacionando com o que chamamos de atitude
interdisciplinar, juntamente com o0s aspectos presentes na gestdo da escola que dificultam e
até mesmo impossibilitam a realizacdo de um projeto autenticamente interdisciplinar. Neste
ponto, € importantissimo refletir primeiramente sobre o papéis que devem assumir 0s gestores
educacionais e também professores além da prépria instituicdo de ensino no Sistema
Educacional. Partindo dessa reflexdo, encontra-se, também, muito presentes no cotidiano das
escolas, questdes como as de mau relacionamento entre os individuos que fazem parte da
cultura escolar. Atitudes que confrontam diretamente a existéncia de uma agdo
interdisciplinar.

Posteriormente, partindo da premissa que ndo hd uma teoria geral e absoluta sobre a
interdisciplinaridade, proponho tracar algumas direcdes que norteiam a metodologia
interdisciplinar, j4 que ndo existe um método estruturalmente concebido para sua pratica.
Além disso, buscou-se identificar e analisar outros aspectos desafiadores quanto ao trato das
questdes sobre a interdisciplinaridade. Essa abordagem se fez desde o que se nomeou de
equivocos tedricos até os equivocos causados pela implementacao da interdisciplinaridade nas
bases curriculares.

Para Freitas (1995, p. 92), o termo teoria significa uma atividade que ‘“deve
compreender ndo sO a descricdo de certo conjunta de fatos mas, também, sua explicacdo, o
descobrimento das Leis a que eles estao subordinados”.

De acordo com essa orienta¢do, em se tratando dos equivocos tedricos encontramos a
questdo da recentidade tedrica da interdisciplinaridade que se configura como problema e
impede o alcance de uma teoria estruturalmente madura, acarretando no que se refere a pratica
docente, em duas categorias de problemas: a primeira indica a dificuldade na explicitagdo e
conseqiiente incompreensao do significado antropolédgico e historico da interdisciplinaridade,
enquanto a segunda estd na auséncia de um método ou caminho estruturalmente concebido
que pudesse simplificar a viabilidade do trabalho ou da a¢do interdisciplinar.

Com relacdo a primeira ordem dos problemas, sabe-se que a interdisciplinaridade é

categoria de acdo e ndao de conhecimento. Mas ao retird-la do contexto da teoria do

> Nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional. A interdisciplinaridade estd marcada por um
movimento ininterrupto, criando ou recriando outros pontos para discussdo.



conhecimento, ela somente conduzird a férmulas magicas destinadas a recompor o
conhecimento fragmentario, como se ndo fizesse parte do préprio ato de constru¢do do
conhecimento e pudesse ser imposta a ele posteriormente. Este impasse toma dimensdes
maiores ainda, uma vez que se sabe que na instituicdo de ensino hoje, o conhecimento
distribuido na relacdo conteudo/método é marcadamente caracterizado por essa fragmentacao,
pois historicamente, a selecio de contetidos e a maneira de organizéd-los foi resultado de
atribuir uma fun¢do determinada ao ensino, além de refletir os interesses de classes no que se
refere as leis do desenvolvimento social. Sobre esse tltimo assunto destaca-se:

[...] a interdisciplinaridade tem poderosos inimigos representados pelo préprio

progresso cientifico, baseado nas relagdes que privilegiam a vinculacdo de

determinadas ciéncias ao processo produtivo, no marco das relacdes de produgdo

capitalistas e, por outro lado, pela prépria evolugdo das ciéncias sociais, (FREITAS,
1995, p. 109).
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Quanto a segunda ordem dos problemas, o fato € que ainda se ensaia estabelecer
relacdes entre as disciplinas. Esta dificuldade € fruto do préprio processo de construciao de
cada uma das disciplinas que se constituiu numa mudanca sistemadtica de diferenciacao dos
pontos de vista sobre o objeto de estudo. Além disso, essa questdo vincula-se a objetivacao da
fun¢do da escola que se da no interior de seu conteido/método. Sobre isso, destacam-se dois
aspectos cruciais: a auséncia do trabalho material® socialmente ttil, como principio educativo
e a pretensa disciplinarizacdo do conhecimento na escola.

A organizagdo do trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula é desvinculada da
pratica, porque desvinculada do trabalho material. Portanto, cria umas préticas artificiais, que
ndo é trabalho vivo, socialmente itil. E a existéncia do trabalho material que garante a
indissolubilidade entre teoria e prética social e exige interdisciplinaridade. J4 a pretensa
disciplinarizacdo do conhecimento na escola, muitas das defesas de modelos de organizagao
dos conteddos por disciplinas estruturam-se na facilidade de se mover no marco restrito da
matéria, além de relacionarem-se com a defesa da coeréncia interna das disciplinas e também
com as caracteristicas do conhecimento das pessoas e com sua aquisicao.

Por dltimo, procurei identificar equivocos causados pela implementacdo da
interdisciplinaridade nas bases curriculares, de maneira que a andlise se fez inicialmente na
questdo da selecdo dos contetdos escolares que caracterizam o sistema educacional cuja
fungdo bdsica ndo estd ligada a formacdo, mas a produtividade, voltada para a excessiva

especializa¢do e ao comportamento rotineiro e obediente do trabalho. Outra questao abordada

3 Por trabalho material entende-se trabalho com valor social, onde a pratica reflete-se na forma de teoria que é
devolvida a pratica, num circuito indissocidvel e intermindvel de aprimoramento (FREITAS, 1995, p. 101).



diz respeito a exclusiva centraliza¢do da escola em seu valor propedéutico cuja conseqiiéncia
€ que seu objeto de estudo acaba por girar em torno das matérias e das disciplinas. Também,
buscou-se analisar o processo de implementacao da interdisciplinaridade a época das reformas
educacionais da década de 1960, identificando aspectos negativos que hoje levam nos a
conclusdo, serem responsaveis pelo atraso e empobrecimento escolar. Sobre isso se destaca

que:

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educacdo para a cidadania
foi alterado, os direitos do aluno/cidadao foram cassados, através da cassacdo dos
ideais educacionais mais nobremente construidos. Em nome de uma integragao,
esvaziaram-se os cérebros das universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim,
toda a educacdo, (FAZENDA, 1999, p. 30).

Consideracoes finais:

Ao longo deste trabalho, foram explicitadas inimeras dificuldades, dentre elas a
questdo da incompreensao e atitude interdisciplinar, que por estarem tao presentes no sistema
educacional torna a interdisciplinaridade um desafio para a educacgdo. Desafio, pois educar
interdisciplinarmente requer mudancas de posturas diante de novas possibilidades, requer
superar visdes fragmentadas do conhecimento muito mais radicais do que a das fronteiras
entre disciplinas, requer disposi¢ao de, além de ensinar e aprender um conhecimento, produzir
conhecimento.

Também outros desafios encontram-se no trato da interdisciplinaridade, como os que
se verificam nas institui¢des, no papel do administrador escolar que, atrelado as questdes
burocraticas, esquece seu papel principal, o de gerenciar seres humanos. Desafios quanto a
questdo de orientar, estimular, melhorar o projeto pedagégico da escola, fortalecer parcerias e
de fazer circular o conhecimento que também se projetam na figura do coordenador.

Portanto, diante de tantos desafios, concluo que a interdisciplinaridade serd apenas
uma medida paliativa que tenta unir o que foi separado por interesses econdmicos e
ideoldgicos. Entretanto, longe de desacreditar na interdisciplinaridade no atual quadro de

desenvolvimento cientifico, ela deve ser mais uma bandeira de luta.
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